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Einflihrung

Die wortartbezogene GroBschreibung

Die GroBschreibung ist ein anspruchsvoller und deshalb auch fehlertrdchtiger Bereich in der deut-

schen Rechtschreibung. Bis heute, und das seit Jahrhunderten, wird sie hauptsdchlich nach dem wort-

artbezogenen Konzept unterrichtet; so heit es in den allermeisten Grundschulen, dass ,nur Namen-
worter® groBzuschreiben seien, alle anderen Wortarten klein. Dieses Konzept beinhaltet jedoch zwei
grundlegende Schwierigkeiten:

1. Es stimmt eigentlich nicht, dass nur Substantive (meist als ,Nomen“ bezeichnet) von der GroB-
schreibung betroffen sind. Vielmehr kdonnen bzw. miissen alle Wortarten groBgeschrieben werden,
wenn sie eine bestimmte Funktion im Satz innehaben (man spricht dann gemeinhin von , Substan-
tivierungen®).

2. Das Erkennen von Nomen bzw. Substantiven ist nicht so einfach. Vor allem aber greifen im Grunde
sdmtliche Hilfestellungen, die gerade den Anféingern gegeben werden, zu kurz bzw. treffen auf
sehr viele Worter nicht zu, sei es die Artikelprobe, die Sache mit dem ,Sehen” und ,Anfassen” usw.
In all diesen Fdllen stoBt das Kind (zusammen mit den halbwahren Erkldrungen) sehr schnell an
Grenzen. Im Grunde muss es die Souverdnitét aufbringen, sich gegen die vorgeschlagenen Strate-
gien zu stemmen und einen eigenen Weg zu finden, um die GroBschreibung erfolgreich lernen zu
kénnen. Dies schafft aber nicht jedes Kind, denn es erfordert Mut und Forschergeist, nicht einfach
das als absolut anzusehen, was die geballte Autoritdt von Lehrern, Eltern und Fibeln als Hilfestel-
lungen anbietet.

Die satzbezogene GroBschreibung

Neben der wortarfoezogenen Sichtweise riicken nun seit einigen Jahrzehnten vermehrt die satzbezo-
genen Regularitdten der GroBschreibung in den Fokus. Namhafte Sprachwissenschaftler wie Wolfhard
Kluge, Peter Eisenberg, Utz Maas, Hartmut Glinther, Christa Réber und andere weisen darauf hin, dass
die GroBschreibung eigentlich nicht durch die Wortart definiert sein kann, sondern an den Saiz ge-
bunden ist: Sie kennzeichnet die syntaktische Funktion eines Wortes, sie ist Mittel zur Strukturierung
eines Textes, sie hebt ,wichtige“ Worter hervor und erleichtert somit dem Leser, den Sinn des Ge-
schriebenen schnell zu erfassen.

Diese hervorgehobene Bedeutung schlagt sich nieder in der Satzstruktur, die fir die ,wichtigen Wérter
einen prominenten Platz bereithalt: Die “wichtigen“ Wérter bilden die Kerne von Nominalgruppen.

Es qilt:

Grofdgeschrieben wird innerhalb eines Satzes der erweiterbare Kern einer Nominalgruppe, wobei der
Kern immer am rechten Rand der Nominalgruppe steht. Ein Beispiel:

Die Mutter / kauft / ihrem Kind / in der Backerei / eine Salzstange.
Die gute Mutter / kauft / ihrem lieben Kind / in der kleinen Backerei / eine leckere Salzstange.

Hartmut Giinther charakterisiert dieses zentrale, jedoch weithin aus den Augen verlorene Prinzip der
deutschen Rechtschreibung so: ,Dem Kern stehen der Artikel bzw. bestimmte Aquivqlente (mein, die-
ser, jener usw.) als Kopf der Nominalgruppe gegeniber; es handelt sich um eine Rahmenkonstruktion
[...] Der syntaktische Kern der Nominalgruppe ist auch ihr semantisches Zentrum; er kann durch Attri-
bute modifiziert werden. Die semantische Leistung des Kerns der Nominalgruppe ist die der Kenn-
zeichnung [...] Unabhdngig von seinen lexikalischen Eigenschaften hat der Kern der Nominalgruppe
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immer die formalen Eigenschaften eines Substantivs, das heiBt, dass er nach Genus, Numerus und
Kasus flektiert [...], auch wenn er kein lexikalisches Substantiv ist (des /chs, dem Nachdenken, den
Blauen usw.). Der Kern regiert Artikel und Attribut beziiglich Genus, Kasus und Numerus.*'

Auf die Vermittlungsebene heruntergebrochen und verwendbar fiir ein unterrichtliches Konzept hieBe
dies:
1. Schritt (Arbeitsauftrag): ,Suche das wichtige Wort!“
2. Schritt (Hilfestellung): ,Daran kannst du Uberprifen, ob du richtig liegst: Das wichtige und groBzu-
schreibende Wort ist jenes, welches man erweitern und ndher beschreiben kann.”
3. Schritt (Regel/Merksatz):
,GroBgeschrieben wird ein Wort dann,
wenn man es nach links mit einem gebeugten Adjektiv erweitern kann.”

Diese Regel trifft auf alle Wortarten zu. Zusdtzliche satzinterne GroBschreibungen, zum Teil auch
durch die jliingste Rechtschreibreform bedingt, sind Ausnahmen und miissen gelernt werden.

Zum besseren Verstéindnis ein kurzer Blick in die Geschichte:

Bis ins friihe Mittelalter hinein bestanden schriftliche Texte aus einem nur schwer entzifferbaren Buch-
stabenteppich. Erst seit dem 9. Jh. wurden Verbesserungen hinsichtlich der Lesbarkeit vorgenommen:
Wortabtrennungen, Satzzeichen, Textabschnitte, vereinzelt GroBschreibungen (insbesondere am Satz-
anfang; Eigennamen oder Ehrenbezeichnungen).

Durch die Erfindung des Buchdrucks im 15. Jh. wurde es dann moglich, schriftliche Texte einer immer
groBer werdenden Zahl von Menschen zugénglich zu machen. Die Verantwortung fiir die Auswahl und
Form der Schriftzeichen lag bei den Druckern: Je libersichtlicher sie einen Text gliederten und gestal-
teten, desto mehr Resonanz konnten sie bzw. ihre Auftraggeber erhoffen.

Allerdings fehlte es zu dieser Zeit noch an einer durchgdngigen Einheitlichkeit der Gliederung, zumal
die Drucker ihre Uberlegungen zur Textgestaltung nicht dokumentierten. Da sich jedoch die Markie-
rungen mittels GroBbuchstaben mit der Zeit auf Grund der besseren Lesbarkeit durchsetzten, wurde
es notwendig, allgemein giiltige Regeln zu formulieren, nach denen die GroBschreibung auch gelehrt
werden konnte. Diese Aufgabe fiel den Didaktikern zu, die nun versuchen mussten, das durch die Dru-
cker Vorgegebene zu ordnen und zu systematisieren. Sie suchten Oberbegriffe, unter die sie die ver-
schiedenen groBgeschriebenen Worter subsumieren konnten: Satzanféinge, Eigennamen, Substantive.
So entstand die wortartbezogene Sichtweise, die im 18. Jh. die GroBschreibung der Substantive zur
Norm erhob und zu folgenden Schwierigkeiten fiihrte, fir die es bis heute keine Uberzeugenden Be-
griindungen gibt: Worter einer anderen Wortart missen teilweise zu Substantiven erkldrt (Substanti-
vierungen: Wir fahren ins Griine.) und gleichzeitig aber Substantive entsubstantiviert werden (Mir wird
angst. Die Stadt stand kopf.).

" Hartmut Giinther: Kélner Beitrdge zur Sprachdidaktik, 1/2005, S. 48
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Wie kann das sein? Die Erkldrung liegt zu einem groBen Teil darin, dass die Drucker bei der Textge-
staltung als besonderes Ziel hatten, die Lesbarkeit zu verbessern. Sie machten erstens durch Majus-
keln (GroBbuchstaben) den Satzanfang kenntlich, zweitens aber gliederten sie die Sdtze nach gram-
matisch eindeutig bestimmbaren Elementen. Der Einsatz von Majuskeln hatte also eine satzgliedernde
Funktion: GroBgeschrieben wurde immer jenes Wort, das es hervorzuheben galt, also der Kern einer
Nominalgruppe, der im Deutschen den unverzichtbaren Bestandteil eines Satzgliedes darstellt, gleich-
glltig, ob es sich um ein ,Substantiv® handelte oder um eine x-beliebige andere Wortart.

Weshalb genau Generationen von Grammatikern diese satzgliedernde Regularitét vernachléssigten
und stattdessen eine wortartbezogene annahmen, muss an dieser Stelle nicht ndher verfolgt werden.
Wichtig aber ist die damit verbundene Konsequenz, dass weithin bei der Entscheidung flir GroB- oder
Kleinschreibung vom isolierten Wort ausgegangen wird, obwohl die GroBschreibung von der Funktion
abhdngt, die ein Wort innerhalb eines Satzes einnimmt. Dieses Missverstdndnis der Didaktiker ldsst die
seitenlange, verwirrende Auflistung von Regeln und Ausnahmen zur GroBschreibung im Duden nach-
vollziehbar werden, denn wie sollte mithilfe einer wortartbezogenen Sichtweise schlissig erkldrt wer-
den konnen, dass in einem Satz JEDES Wort groBgeschrieben werden kann, gleich, welcher Wortart es
angehort? Zur Verdeutlichung mag der folgende Satz geniigen, in dem kein einziges der groBgeschrie-
benen Woérter der Wortart ,Substantiv® entspricht:

Beim angeregten Plaudern im lauschigen Griin einigten sich die schiichternen Verliebten
nach ldngerem Hin und Her auf das vertraute Du.

Die satzbezogene (syntaxbezogene) Regularitéit der GroBschreibung:

Die satzbezogene Regelhaftigkeit lésst sich wie folgt kurz und biindig zusammenfassen:

— GroBgeschrieben wird immer das letzte Wort — der Kern — einer Nominalgruppe.

— Eine Nominalgruppe ist eine syntaktische Einheit, die bei der Umstellprobe zusammenbleibt.
— |hr Kern am rechten Rand ist der unverzichtbare Teil einer Nominalgruppe.

— Erist nach links durch Attribute (flektierte Adjektive, Partizipien ...) erweiterbar.

Férderung der GroBschreibung mit den Lernserver-Materialien:

Bei unserer Forderung kénnen und wollen wir nicht ignorieren, dass in den Schulen fast immer und
Uberall die GroBschreibung lber den Zusammenhang mit den Wortarten zu vermitteln versucht wird;
deshalb haben wir uns dafiir entschieden, bei der Lernserver-Forderung Materialien zu generieren, die
kompatibel mit der wortarfoezogenen Methode sind. Da aber die satzbezogene Sichtweise mit der
Spezifik der deutschen Sprache harmoniert, in sich schliissig und auch hilfreich ist, bieten wir ein ent-
sprechendes Aufgaben-Curriculum zusdtzlich in Form des vorliegenden Heftes an. Die Lehrkraft kann
somit selbst entscheiden, wie sie dem Kind die GroBschreibung nahebringen will: ob wortart- oder
satzbezogen. Allerdings versuchen wir, beide didaktischen Konzepte konstruktiv miteinander zu ver-
binden und nicht gegeneinander auszuspielen. Um dabei den Umfang der Ubungen nicht explodieren
zu lassen, haben wir uns fiir folgende Vorgehensweise entschieden:

Das Vorwissen der Kinder wird in dem Sinn aufgegriffen, als davon ausgegangen werden kann, dass
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die gdngigsten Wortarten wie ,Namenwort/Nomen/Substantiv®, ,Tuwort/Zeitwort”, ,Wie-
wort/Eigenschaftswort” und ,Begleiter” im Unterricht zumindest angerissen wurden. Auch nehmen wir
an, dass die GroBschreibung von Satzanfdngen, Eigennamen und Substantiven Thema war. Dieses
~wortartbezogene“ Vorwissen, so rudimentdr es bei manchen Kindern auch sein mag, kann guten Ge-
wissens festgehalten und mit dem satzbezogenen Konzept verknilipft werden, ohne dass diese beiden
didaktischen Ansdtze in Konkurrenz miteinander treten miussten. SchlieBlich ist die Vermittlung der
Wortarten ja nicht verkehrt, sondern im Gegenteil sehr wichtig flir das Sprachverstdndnis und die
grammatikalischen Zusammenhdnge. Problematisch wird es dann, wenn die GroBschreibung aus-
schlieBlich durch die Wortarten zu erkldren versucht wird.

Unser Ziel ist, dem Kind eine alternative Herangehensweise aufzuzeigen und eine zuverldssige Mog-
lichkeit zu bieten, mithilfe einer strukturierten Vermittlung von verldsslichen Regularitéten den Kernbe-
reich der GroBschreibung durchschaubar zu machen. Es soll das neu erworbene Wissen zur Absiche-
rung und Kontrolle des bereits im Unterricht Gelernten verwenden kdnnen, aber auch zu einem erwei-
terten, tieferen Verstdndnis der deutschen Sprache kommen dirfen. Ein durchaus intendierter Neben-
effekt ist der Umstand, dass beim satzbezogenen Konzept abstrakte Substantive und sdmtliche Sub-
stantivierungen keine Ausnahmen mehr darstellen, sondern regelgemdB sind. Dies alles ist ein guter
Grund dafir, den Kindern diese Sichtweise vorzustellen und sie damit arbeiten zu lassen.

Das vorliegende Forderkonzept stiitzt sich zum Teil auf Ideen und Anregungen von Christa Rober. Sie
hat die neueren sprachwissenschaftlichen Forschungen zur satzbezogenen GroBschreibung didaktisch
aufbereitet und mehrfach erprobt. Vor allem die Form des , Treppengedichts“ haben wir von ihr liber-
nommen, da es unserer Meinung nach keine sinnvollere Moglichkeit gibt, bereits Schiiler der unteren
Grundschulklassen mit den grammatischen Regularititen der GroBschreibung vertraut zu machen.?

Zur Terminologie:

Vielfach wird Momen als gleichbedeutend mit Substantiv verwendet. In der Sprachwissenschaft gilt
Nomen jedoch als Oberbegriff fiir alle deklinierbaren Wortarten: flir Substantiv, Adjektiv, Artikel, Nu-
merale und Pronomen. Die einzelne Wortart der ,Namenworter® (im Gegensatz zu Adjektiven) wdre
also eigentlich mit dem Begriff Substantiv konkreter beschrieben. Da sich Nomen aber, wohl auch auf
Grund der Ndhe zu ,Namen*, oftmals schon in Grundschulen als Bezeichnung durchgesetzt hat, blei-
ben wir in den Hinweilsen fir den Lehrenden bei diesem Terminus.

Innerhalb der Aufgaben flir die Kinder allerdings wird die Bezeichnung ,Namenwort“ oder ,Nomen*
immer dort vermieden, wo es um die groBzuschreibenden Worter geht, da darunter ja alle Wortarten
fallen, nicht nur die Nomen. Wir folgen hier dem Vorschlag von Christa Rober, die bei ihren Schiilern
den Begriff ,,Stufenwort” (als letztes Wort in der Zeile bei den , Treppengedichten®) eingefiihrt hatte.

2 Vgl. zur syntaxbezogenen Sichtweise der GroBschreibung: Christa Rober-Siekmeyer: Ein anderer Weg zur GroB- und Klein-
schreibung. Klett, Leipzig 1999; Utz Maas: Grundziige der deutschen Orthographie. Niemeyer, Tiibingen 1992
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1. Treppengedichte kennenlernen und erforschen Schiilerblatt

Name

Grundlegende Ubung

Du bist jetzt ein Sprachforscher!

Lies das Gedicht laut und erforsche es:
Was fdllt dir auf? Was ist besonders daran?

[PL01018 18181018 8101015188, 8 4,

das Krokodil

Sl

das groBe Krokodil
das groBe, grine Krokodil

das groBe, grune, gefdhrliche Krokodil

schwimmt G:
im Nil
= = s
Ly

Schreibe deine Entdeckungen auf:
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:ar" Schillerblatt 2. Treppengedicht nachbauen
‘@< Grundlegende Ubung

Name

1. Untersuche auch dieses Gedicht. @

4 < |

der Pudel

der hungrige Pudel

der hungrige, schwarze Pudel

der hungrige, schwarze, lockige Pudel
frisst

eine Nudel

\&

2. Schneide die Satzstreifen aus.
3. Klebe sie nach dem Muster des Treppengedichts auf ein Blatt.

der hungrige, schwarze, lockige Pudel

der hungrige, schwarze, lockige Pudel

der hungrige, schwarze, lockige Pudel

der hungrige, schwarze, lockige Pudel

frisst

eine Nudel
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25a. Verben und Adjektive als Stufenworter Schﬁlgrblatt
Grundlegende Ubung

Name

Eine weitere Aufgabe fiir Sprachforscher:
Finde die Stufenworter heraus und betrachte sie: Was fdllt dir auf?

das warten drgerte die menschen

der sara traten beim lachen trdnen in die augen

das sagen schmerzte in den ohren

© Prof. Dr. Friedrich Schénweiss, Uni Miinster = www.lernserver.de = Lernserver-Institut — Verlag fiir Bildungsmedien GmbH

Individuelle Férderung

b
[ R N\ -..

> &
4

ey
Ve

37



o 5 Schiilerblatt 25b. Verben und Adjektive als Stufenworter

“¢/Z\ Grundlegende Ubung

Name

der groBe ist mein sohn

die kinder unterstreichen die worter mit rot

oll &

die frau gab dem alten ein geldstick

Was ist dir aufgefallen?
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